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Введение

Актуальность исследования: Для успешного развития универсальных учебных действий необходимы условия, в которых обучающийся будет являться активным участником учебного процесса. Формирование личности, обладающей такими качествами как самостоятельность, активность, умение творчески подходить к решению возникающих проблем, является одной из важных задач современного образования. Формировать исследовательские умения необходимо и важно еще в начальной школе, так как именно в этом возрасте закладываются многие качества личности, от которых зависит успешность человека в будущем. Приобщение обучающихся к исследовательской деятельности рассматривается как важный интеллектуальный потенциал, позитивно влияющий в дальнейшем на становление и развитие обучающихся.
Поскольку, сейчас у многих детей уровень развития познавательной деятельности средний или слабый, соответственно, у таких детей слабо развита речь, не сформированы интеллектуальные умения, ограничен кругозор, низкая познавательная активность, хаотична и непродуманна деятельность. По этой причине с такими учениками необходимо работать дополнительно.
Стремительно меняющаяся жизнь заставляет педагогов пересматривать роль и значение исследовательского поведения в жизни человека и исследовательских методов обучения в практике массового образования.

С началом XXI века становится все более очевидно, что умения и навыки исследовательского поиска в обязательном порядке требуются не только тем, чья жизнь уже связана или будет связана с научной работой, они необходимы каждому культурному человеку в целях раскрытия его креативности, творческих возможностей и интеллектуального потенциала.
Работа педагога направлена на развитие таких исследовательских способностей учащегося, как наблюдательности, оригинальности и нестандартности мышления, интуиции и воображения, независимости суждений, умения формулировать и отстаивать собственную точку зрения.
 Многие считают, что исследователем человек может стать только тогда, когда приобретёт жизненный опыт, будет иметь определённый запас знаний и умений. На самом деле для исследования не нужен запас знаний, тот, кто исследует должен сам «узнать», «выяснить», «понять», «сделать вывод». Исследовательская деятельность является врождённой потребностью, нужно только её развивать, а не подавлять. В этом определённую роль играют окружающая среда, родители и образовательные учреждения.

Организация исследовательской деятельности учащихся реализует целый ряд задач:

· учатся умению самостоятельно добывать знания; 

· испытывают потребность в непрерывном самообразовании: интерес к познанию развивается по собственной инициативе, без внешнего стимула; 

· развивают навыки самоорганизации; 

· формируют адекватную самооценку; 

Кроме познавательного, развивающего значения, самостоятельная исследовательская деятельность, на мой взгляд, имеет и ещё одно немаловажное значение - это социализация личности учащегося, формирование успешности, подготовка к самостоятельной жизни, профессиональное самоопределение учащихся.

Цель исследования: охарактеризовать особенности использования элементов как средства формирования поисковой деятельности обучающихся на уроках русского языка в начальной школе..

Задачи исследования:

1. Изучить состояние проблемы использования элементов исследования как средства формирования поисковой деятельности обучающихся на уроках русского языка.

2. Рассмотреть исследовательскую деятельность как способ повышения познавательной активности учащихся в начальной школе на уроках русского языка.

3. Сформировать представление о роли учебных исследований, видах и формах организации исследовательской работы на уроке.

4. Раскрыть условия успешного осуществления исследовательской деятельности и роли преподавателя в ее организации.

5. Проанализировать  учебники по  русскому языку с  точки  зрения возможностей  использования элементов исследования как средства формирования поисковой деятельности обучающихся на уроках русского языка в начальной школе.
Объект исследования: Поисковая деятельность младших школьников.

Предмет исследования: Исследовательская деятельность на уроках русского языка.
Методологическая база исследования:

-концепция в области образовательных  принципов методики преподавания русского языка в начальной школе: М. Р. Львов, В. Г. Горецкий, О. В. Сосновская, В.И. Капинос, Т.А. Костяева;

-теоретико-практические основы исследовательской работы в начальной школе: В.Г Степанов, Л.М Фридман, Н.В. Кузьмина, Н.Г. Лусканова, С.Н. Чистякова, Л.И. Божович.
Структура курсовой работы:  Курсовая работа состоит из введения, двух глав, заключения, глоссария, списка литературных источников, приложений, общий объем 65 страниц.

Глава 1. - Теоретические основы использования элементов исследования как средства формирования поисковой деятельности обучающихся на уроках русского языка в начальной школе.
Глава 2. - Исследовательская работа как способ повышения познавательной активности учащихся в начальной школе на уроках русского языка.
Глава 1. Теоретические основы использования элементов исследования как средства формирования поисковой деятельности обучающихся на уроках русского языка в начальной школе
1.1 Сущность понятия «исследовательские умения» в современной литературе

Основы исследовательского обучения можно найти в учениях педагогов – гуманистов эпохи Возрождения, в работах классиков педагогики Ж.Ж. Руссо, Я.А. Коменского, Дж. Локка, И. Песталоцци и др. В России впервые идея исследовательского подхода в обучении была выдвинута Н.И. Новиковым во второй половине ХVIII в. Великие деятели и педагоги России К.Д. Ушинский, Н.А. Добролюбов, Д.И. Писарев, Н.Г. Чернышевский и другие имели огромное значение в теоретическом обосновании проблемы исследовательской деятельности. В послереволюционное время в нашей стране пропагандировали исследовательский метод в современной школе Н.К. Крупская, С.Т. Шацкий, Б. Е. Райков. В 50-70 годах ХХ века в России вопросам исследовательского метода посвящён ряд работ известных дидактиков и методистов: С.Г. Шаповаленко, М. Н. Скаткина., И.Я. Лернера и др. Основные понятия исследовательской деятельности, ее цели, задачи, этапы построения деятельности, результаты рассматриваются в работах А.В. Леонтовича, А.С. Обухова, А.Н. Поддьякова, А.И. Савенкова, Н.Г. Алексеева и др. 

Исследование (1) – извлечь нечто «из следа», т.е. восстановить некий порядок вещей по косвенным признакам, отпечаткам общего закона в конкретных, случайных предметах.

 Исследование (2) – процесс выработки новых знаний, один из видов познавательной деятельности человека.

Исследовательский метод обучения - метод, в котором после анализа материала, постановки проблем и задач и краткого устного или письменного инструктажа обучаемые самостоятельно изучают литературу, источники, ведут наблюдения и измерения и выполняют другие действия поискового характера. Инициатива, самостоятельность, творческий поиск проявляются в исследовательской деятельности наиболее полно. Методы учебной работы непосредственно перерастают в методы научного исследования [9]. 

Применение исследовательского метода возможно в ходе решения сложной задачи, анализа первоисточников, разрешения поставленной учителем проблемы и другое. 

Исследовательский метод обучения предполагает как организацию процесса выработки новых знаний, так и их закрепление. Принципиальное отличие исследования состоит в том, что оно не предполагает создания какого-либо заранее планируемого объекта, даже его модели или прототипа. Исследование, по сути, – процесс поиска неизвестного, новых знаний, один из видов познавательной деятельности. 
1.2 Современные подходы к организации исследовательской деятельности обучающихся

Исследовательская деятельность учащихся становится всё более актуальной в современной педагогике. И это не случайно. Ведь именно в процессе правильной самостоятельной работы над созданием проекта лучше всего формируется культура умственного труда учеников. Самое главное в проекте после определения темы - это выработка гипотезы, постановка проблемы, планирование учебных действий, сопоставление фактов. Вся эта поэтапная деятельность и формирует культуру  умственного труда учеников, приучая их самостоятельно добывать знания. Всему этому необходимо обучать детей, и желательно, не в ходе подготовки конкретного проекта, а заранее, в ходе обучения предмету. Вот почему особенно актуальны сегодня уроки - исследования и уроки-проекты. Ведь они не только способствуют интенсификации учебного процесса, но и формируют культуру умственного труда учащихся, готовя их к созданию самостоятельных проектов [13].
Когда ученики занимаются исследовательской, творческой деятельностью, можно говорить о творческой одарённости. Как отмечают психологи и педагоги - это "пожиратели знаний", "энциклопедисты", "созидатели нового", "творцы", "открыватели" знаний, "исследователи".
Говорят, что настоящего исследователя отличает от всех других людей особого рода голод – к поиску, парадоксам и решениям! Уже расхожей в педагогике стала притча о голодном человеке и ловле рыбы. Важно не просто накормить голодного рыбой, главное – научить его, её ловить! Если мы дадим ему рыбу, то поможем только один раз, а если научим ловить, то накормим на всю жизнь. 

С точки зрения процесса обучения, можно выделить принципиально четыре различных типа [5]:

• дать рыбу и не обучать ловле; 

• учить голодного ловле; 

• накормить, а потом учить ловле; 

• учить ловле и одновременно кормить. 

Мы, учителя, должны постоянно думать над тем, какой из этих типов обучения наиболее эффективен в конкретной образовательной ситуации [7]. 

Обучение учащихся началам научного исследования возможно через различные организационные формы, но основной формой должен быть урок, так как именно на уроке закладываются, формируются и совершенствуются умения и навыки, в совокупности образующие инструмент познания, метод, позволяющий перейти от репродуктивного обучения к реконструктивному Этому способствуют временные интерактивные технологии, такие как методы проектов, исследовательские методы, технологии развивающего обучения (проблемный метод, частично-поисковый метод), а также информационные технологии, которые широко внедряются в практику работы школы [26]. 

К формам организации исследовательской деятельности относятся:

а) Традиционная урочная система.
б) Нетрадиционная урочная система.

в) Учебный эксперимент
 г) Домашнее задание исследовательского характера
а) Традиционная урочная система. 

Чтобы лучше подготовить учащихся к деятельности, чтобы им было интереснее, в рамках традиционных учебных занятий используется:
· проблемное введение в тему урока;

· постановка цели и задач урока совместно с учащимися;

· совместное или самостоятельное планирование выполнения практического задания;

· групповые работы на уроке;

· выдвижение идеи (мозговой штурм);

· постановка вопроса (поиск гипотезы);

· формулировка предположения (гипотезы);

· обоснованный выбор способа выполнения задания;

· поиск дополнительной литературы;

·  подготовка доклада, сообщения;

· самоанализ и самооценка.

Различают три уровня исследовательского метода обучения [18]:
1-й уровень — преподаватель ставит перед учеником проблему и подсказывает пути ее решения;

2-й уровень — преподаватель только ставит проблему, а ученик самостоятельно выбирает метод исследования;

3-й уровень — и постановка проблемы, и выбор метода, и само решение осуществляются учеником.
б) Нетрадиционная урочная система. 

Существует множество видов нетрадиционных уроков, предполагающих выполнение учениками учебного исследования или его элементов: урок – исследование, урок – лаборатория, урок – творческий отчёт, урок изобретательства, урок - «Удивительное рядом», урок фантастического проекта, урок – рассказ об учёных, урок – защита исследовательских проектов, урок – экспертиза, урок - «Патент на открытие», урок открытых мыслей и т. п. 

в) Учебный эксперимент позволяет организовать освоение таких элементов исследовательской деятельности, как планирование и проведение эксперимента, обработка и анализ его результатов. 

Обычно школьный эксперимент осуществляется на базе школы на школьном оборудовании. Учебный эксперимент может включать в себя все или несколько элементов настоящего научного исследования [4].

г) Домашнее задание исследовательского характера может сочетать в себе разнообразные виды, причём позволяет провести учебное исследование, достаточно протяжённое во времени. 
Роль преподавателя при организации исследовательской деятельности учащихся:
1. мотивировать – создавать условия для постановки личных целей учащимися; демонстрировать значимости исследовательской деятельности и ее результатов; 
2. обучать – оказывать содержательную и организационную помощь в работе: консультировать по просьбе ученика, в случае необходимости конкретизировать неявные проблемы, ставить наводящие вопросы, напоминать. 
3. стимулировать – предъявлять адекватные требования, создавать для учащихся возможности достижения успеха, своевременно и регулярно проверять и оценивать выполняемую работу, выказывать одобрение, применять различные виды поощрения. 
Для успешного осуществления исследовательской деятельности необходим ряд условий, важнейшими из которых, на мой взгляд, являются [12]:

1. Целенаправленность и систематичность. Работа по развитию исследовательских умений должна проходить как в урочной, так и во внеурочной деятельности.
2. Мотивированность. Учащиеся должны видеть смысл своей творческой самостоятельной деятельности, чтобы они могли реализовать свои таланты, способности и возможности. 
3. Учёт возрастных особенностей. Исследование должно быть посильным, интересным, увлекательным и полезным. Все этапы исследовательской работы должны строиться на доступном для младшего школьника уровне. 
4. Психологический комфорт. Учитель должен каждому ребёнку дать возможность поверить в себя, проявить себя с лучшей стороны, поддержать, если что-то не получается, помочь, подбодрить. 
5. Личность учителя. Для того, чтобы исследовательская работа была результативной, нужен высокообразованный учитель, творчески относящийся к своей работе, стремящийся к новому, прогрессивному. 
6. Творческая среда. Учитель способствует созданию творческой, рабочей атмосферы. 
1.3 Особенности формирования исследовательских умений у детей младшего школьного возраста
В настоящее время обучение вызывает большой интерес в обществе. В основе же успешного усвоения учебного материала лежит познавательный интерес. Он постоянно сопутствует учебной деятельности, если создаются условия для проведения учащимися наблюдений, постановки экспериментов, на основе которых младшие школьники могут сделать собственные выводы и умозаключения. Широкими возможностями для формирования исследовательских умений и навыков у младших школьников обладает учебный процесс. По словам В. С. Мухиной, развитие исследовательских умений и навыков у учащихся предполагает реализацию в учебно-воспитательном процессе следующих педагогических принципов [23]:

1. Принцип ориентации на познавательные интересы учащегося. Исследование - процесс творческий, творчество невозможно навязать извне, оно рождается только на основе внутренней потребности, в данном случае потребности в познании.

2. Принцип свободы выбора и ответственности за собственное обучение. Только при условии его реализации образование способно стать адекватным индивидуальным целям личности.

3. Принцип освоения знаний в единстве со способами их получения.

4. Принцип опоры на развитие умений самостоятельного поиска информации.

5. Принцип сочетания продуктивных и репродуктивных методов обучения.

6.  Принцип формирования представлений о динамичности знания, т.к. содержание исследовательского обучения должно строится таким образом, чтобы опыт человечества представал перед учащимся не как сумма догм, не как свод незыблемых законов и правил, а как живой, постоянно развивающийся организм.

 Исходя из вышеизложенного, цель учителя начальных классов в данном направлении – создание условий для формирования и развития исследовательских умений младших школьников с учетом психологических особенностей, которые мы далее и раскроем.

К познавательным процессам относят восприятие, внимание, память, воображение и мышление. Охарактеризуем проявление познавательных процессов, свойственное младшему школьному возрасту [3].

Восприятие. Это познавательный психический процесс, состоящий в целостном отражении предметов, событий, ситуаций. Этот феномен лежит в основе познания мира. Основой познания младшего школьника является непосредственное восприятие окружающего мира. Для учебной деятельности важны все виды восприятия: восприятие формы предметов, времени, пространства. Если мы посмотрим на отражение полученной информации, то можно выделить два типа восприятия: описательный и объяснительный. Дети, у которых описательный тип, ориентированы на фактический материал. То есть такой ребенок может пересказать текст близко к оригиналу, но вникать в смысл особо не будет. Объяснительный же тип, наоборот, в поисках смысла произведения, может не запомнить его суть. Индивидуальные особенности, присущие личности, тоже влияют на восприятия. Одни дети ориентированы на точность восприятия, он не обращается к догадкам, не пытается домыслить прочитанное или услышанное. Другой же индивидуальный тип, наоборот, стремится домыслить информацию, наполнить ее своим предвзятым индивидуальным мнением. Восприятие младшего школьника носит непроизвольный характер. Дети приходят в школу уже с достаточно развитым вос​приятием. Но это восприятие сводится к узнаванию фор​мы и цвета предъявляемых предметов. При этом в предмете дети видят не главное, особенное, а яркое, то есть то, что выделяется на фоне других предметов.

Мышление. В младшем школьном возрасте мышление ребенка переходит от наглядно-образного к словесно-логическому. Оно опирается на наглядные образы и представления. Мыслительная деятельность младших школьников во многом еще напоминает мышление дошкольников. Для понимания данного познавательного процесса надо разобраться в особенностях развития мыслительных операций у младших школьников. Они включают такие компоненты, как анализ, синтез, сравнение, обобщение и конкретизацию [19].

Анализ. Это мысленное расчленение предмета на отдельные части и выделение в нем свойств, качеств или черт. У младшего школьника преобладает практически действенный и чувственный анализ. Детям легче решать задачи с использованием конкретных предметов (палочек, моделей предметов, кубиков и пр.) или находить части предметов, наблюдая за ними наглядно. Это может быть как макет предмета, так и естественные условия, в которых пребывает предмет.

Синтез. Это умение логически выстраивать умственную цепочку от простого к сложному. Анализ и синтез тесно связаны между собой. Чем более глубоко владеет анализом ребенок, тем полнее синтез. Если мы покажем ребенку сюжетную картинку и не скажем ее названия, то описание этой картинки будет выглядеть как простое перечисление нарисованных предметов. Сообщение названия картинки повышает качество анализа, помогает ребенку понять смысл всей картины в целом.

Сравнение. Это сопоставление предметов или явлений с целью нахождения у них общего или различного. Младшие школьники сравнивают по ярким признакам, по тому, что бросается в глаза. Это может быть круглая форма предмета или яркая его окраска. Одним детям удается, сравнивая предметы, выделить наибольшее количество признаков, другим наименьшее.

Обобщение. Младшие школьники выделяют, прежде всего, брос​кие, яркие признаки предметов. Большинство обобщений касается конкретных признаков. Если дать детям ряд предметов, входящих в разные группы, и предложить объединить их по общим признакам, мы увидим, что младшему школьнику трудно самостоятельно обобщать. Без помощи взрослого он, выполняя задание, мо​жет объединить разные по смыслу слова в одну группу. Обобщения закрепляются в понятиях. Понятия - это совокупность существенных свойств и признаков пред​мета или явления.

Конкретизация. Этот компонент мышления тесно увязан с обобщением. Ребенку на протяжении жизни необходимо научиться усваивать понятия, правила, законы. Это можно сделать на основе рассмотрения отдельных предметов или их частей, знаков, схем, а главное, совершения с ними ряда операций. Если ребенок знает лишь часть общих свойств, то его конкретизация будет тоже частична [8].

Воображение. Это способность человека создавать новые образы, опираясь на уже имеющиеся у него в опыте. Основное направление в развитии воображения младшего школьника - это переход к более правильному и пол​ному отражению действительности на основании уже имеющегося жизненного опыта и знаний, полученных в ходе освоения действительности. Для младшего школьного возраста характерно вначале то, что воссоздаваемые образы только приблизительно характеризуют реальный объект, они бедны деталями. Далее воображение развивается и дети уже, строя образы, используют в них значительно большее количество признаков и свойств. Особенностью воображения у младших школьников является его опора на конкретные предметы. Постепенно конкретные примеры заменяются словом, которое помогает ребенку создавать новые образы. По тому, насколько преднамеренным, осмысленным является создание образов, мы можем разделить воображение на произвольное и непроизвольное. Именно в младшем школьном возрасте наиболее ярко проявляется непроизвольность. Детям трудно отвлечься от образов, созданных ими ранее и обусловленных их жизненным опытом. Это затрудняет создание новых образов. Новые образы у младших школьников возникают под воздействием мало осознанных потребностей. Непроизвольность воображения сродни с неуправляемостью. Если какое-то литературное произведение или красочный рассказ будит у ребенка сильное воображение, то, пересказывая услышанное или прочитанное, он помимо своей воли может придумать те детали, которых не было в произведении. Произвольное же воображение - это специально созданный в соответствии с поставленными целями, образ. Оно нуждается в развитии и взрослым предстоит развивать воображение младшего школьника от образа неясного, расплывчатого, «мелкого», в котором отражаются только несколько признаков, до обобщенного, яркого образа.

Внимание. Внимание само по себе не является познавательным процессом. Оно присуще всем вышеперечисленным процессам: восприятию, мышлению, памяти. Внимание — это сосредоточение, на каком либо процессе или явлении. Оно сопровождает все психические процессы и является необходимым условием выполнения практически любой деятельности [24].

Внимание может быть произвольным и непроизвольным. У младшего школьника преобла​дающий вид внимания - непроизвольное. Непроизвольное внимание достаточно «самостоятельно» и не зависит от приложенных усилий. Объекты и явления, привлекающие внимание могут быть различны. Но всех объединяет яркость, неожиданность, новизна. Младшие школьники еще не научились управлять своим внима​нием, и все эмоционально окрашенное привлекает их, как сороку привлекают блестящие вещи. Это объясняется наглядно-образным характером их мыслительной деятельности. К примеру, если ребенок болел и пропустил новый материал, придя в школу, он не будет понимать объяснения учителя, так как они построены на усвоении предыдущего материала. Ребенок будет отвлекаться, заниматься другими делами. Для него объяснения учителя выступают в виде неясного и непонятного для него. Произвольное внимание. Если ребенок ставит цель и прилагает усилия для ее выполнения, мы имеем дело с произвольным вниманием. В процессе овладения знаниями, умениями и навыками у ребенка раз​вивается произвольное внимание. Работа по развитию произвольного внимания идет от целей, которые ставят перед ребенком взрослые, к целям, которые младший школьник ставит уже самостоятельно. Рассматривая произвольное внимание, мы не можем не рассмотреть его свойства. К ним относят сосредоточенность внимания, его объем, устойчивость, переключение и распреде​ление. Сосредоточенность внимания - это способность удерживать внимание на одном каком-либо объекте [27].

Именно в младшем школьном возрасте это свойство может быть выражено очень ярко, поскольку ребенку свойственно погружаться в свой собственный мир, не замечая на какое-то время мира реального. Объем вни​мания - это количество предметов, явлений, которые охватываются одновременно. У младшего школьника объем колеблется от 2 до 4 предметов. Это меньше, чем у взрослого человека, но вполне достаточно для ребенка.

Устойчивость внимания еще слабо развита у младшего школьника. Он легко отвлекается, «перескакивает» с од​ного объекта на другой. Этому способствует тот факт, что у младшего школьника процессы возбуждения преобла​дают над процессами торможения. Ребенок не может долгое время уделять внимание одному предмету, он быстро устает. Распределение внимания - это умение удерживать внимание на двух или более объектах или явлениях. У младшего школьника это свойство еще недостаточно развито. С возрастом распределение развивается, появляется опыт автоматических умений, когда одно хорошо знакомое явление или деятельность требует практически автоматического умения, и внимание ребенка переключается на другой предмет или явление. Ну и, наконец, такое свойство, как переключение внимания. Это способность ребенка переходить от одного действия к другому. На успешность переключения влияет характеристика предыдущей деятельности и индивидуальные особенности ребенка. Одни дети легко переходят от одного вида деятельности к другому, другие тяжело, им трудно перестроиться. Переключение внимания требует усилий со стороны ребенка, поэтому в младшем школьном возрасте, когда волевой потенциал еще недостаточно развит, это трудно. Но с возрастом, с приобретением нового опыта развивается и переключение.

Исходя из этого, можно сделать вывод, что младший школьный возраст прекрасно походит для развития исследовательских умений и навыков. Учащиеся лучше усваивают новые знания, если они получили их сами, увидев, услышав или потрогав. Но также необходимо учитывать, что в данном возрасте у детей наиболее развито непроизвольное внимание, поэтому предлагаемые им исследования должны быть яркими и запоминающимися. Таким образом, задача учителя, использующего на уроках элементы исследовательской деятельности, направить заложенный природой исследовательский потенциал младшего школьника в правильное русло [2].

Для формирования исследовательских умений необходимы следующие условия:

Систематичность. Работа по развитию исследовательских умений проводится в классе постоянно, в урочной и неурочной деятельности.

Мотивированность. Учитель помогает видеть ученику в исследовательской деятельности возможность реализации своих талантов и возможностей, способ саморазвития.

Психологический комфорт. Поощрять творческие проявления. Задача учителя поддерживать и направлять творческие идеи учащихся.

Учет возрастных особенностей. Исследование должно быть посильным и интересным.

Ученики открывают личностные «Я–знания», оказываясь в проблемной ситуации, личностно значимой для него и вызывающей потребность в освоении того или иного понятия и ответа на вопросы: «Почему? Не знаю, что происходит? А как это случилось? А что если?» Ребенок научается смотреть на изучаемый объект с разных сторон. Перед учителем стоит сложная задача: научить младшего школьника задавать себе вопросы, удивляться, развивая тем самым познавательную активность.

Затем создается ситуация развития гипотетического мышления. Гипотеза является способом умственного поиска, системой суждений и умозаключений. По собственному желанию ребенок выдвигает версии, предположения, постепенно формируются навыки доказательства, аргументирования. Возможность создавать «новое» знание, формирует познавательный интерес к изучаемому объекту и к такому способу деятельности [25].

Перед учителем стоит задача подбора таких заданий, которые уже имеют неоднозначное решение, нужны «ловушки», требующие дополнительной информации. Особое место занимает недостаточно полный текст, побуждающий учащегося искать новые знания, способы деятельности. Высокая мотивация создает не просто эмоциональную включенность, но и обеспечивает ее положительную динамику. Увлеченность в обсуждении различных гипотез способствует формированию межличностного общения, укреплению социальных связей учащихся. Большое значение для развития имеет способность к рефлексии. Рефлексия обнаруживается: в умении отличать известное от неизвестного; в способности определить и понять - каких знаний не хватает для успешной работы; через умение рассматривать и оценивать собственные мысли и действия «со стороны», не считая свою точку зрения единственно возможной; критично, но не категорично оценивать мысли и действия других людей.
1.4 Этапы, принципы исследовательской деятельности в начальной школе

Опираясь на методику проведения исследования в школе, можно сделать вывод, что это будет трудно, ребенок не сможет пройти через все этапы. Но это не так. Начинать работу по проведению исследований надо постепенно.

Начиная с первого класса учащиеся приобретают первостепенные навыки исследования. Опираясь на материал и тематику учебника, необходимо задавать проблемные вопросы и пытаться их разрешить.
Самое важное для учеников – умение ставить вопрос, а затем находить на него ответ. В процессе исследования вопрос играет одну из важных ролей и обычно рассматривается как форма выражения проблемы, средство для решения задач. Вопрос направляет мышление ребенка на поиск ответа, пробуждая потребность в познании, приобщая его к умственному труду. Если у ученика возникают сложности, учитель наводит его на вопрос, как бы подталкивая его. Вначале первоклассникам легко задавать вопросы на определение значения каких – то слов, затем к предложению. К примеру - на уроках литературного чтения помогают пословицы и поговорки. Ученики ищут смысл и задаются вопросом его найти. Затем работа над текстом, проведение аналогов, сопоставление. К примеру на уроках русского языка: сборник правил; тайны русской речи; наша орфография. На уроках математики: математика вокруг нас; цифры, знаки повсюду; я – математик современности. На уроках окружающего мира: красная книга Африки; защитим нашу планету [28].

На уроках действенно использовать метод проектных задач. Эта технология позволяет формировать комплекс УУД младших школьников: личностных регулятивных, познавательных, коммуникативных. Во внеурочное время исследовательская деятельность приобретает более длительный характер [22].

Алгоритм проведения исследования:

· Выбираем тему.

· Определяем проблему, ставим вопрос.

· Определяем цель исследования и задачи, которые предстоит решить по поставленной цели.

· В некоторых исследованиях учащиеся могут выдвинуть гипотезу.

· Работаем с информацией (думаем самостоятельно; работаем с книгой, журналом; спрашиваем у взрослых; ищем информацию в Интернете).

· Важную информацию анализируем и синтезируем. Делаем пометки.

· Формулируем выводы. Отвечаем на самый главный вопрос: достигли ли мы цели? Решили ли мы задачи, которые ставили перед собой? Ответили ли мы на вопрос?

Со второго класса почти все работы носят коллективный характер, тематика определяется учителем, но каждый ученик вносит свой вклад в общую работу, это приучает детей работать в коллективе (см. Приложение 2).
Очевидно, что на всех этапах работы нужно стремиться к высокому уровню самостоятельности и творческой активности. Хотя результаты исследовательской деятельности не всегда имеют какую-либо научную ценность, обучающее значение такой работы, несомненно: приобретены общие исследовательские навыки. Главная цель исследовательской работы - образовательная: научить активному универсальному способу получения знаний и развить личность в процессе обучения [17] .
ВЫВОДЫ ПО 1 ГЛАВЕ

Учебно-исследовательская деятельность учащихся - одна из прогрессивных форм обучения в современной школе.

Для формирования у ребенка основ культуры мышления и развития основных умений и навыков исследовательской деятельности можно использовать самые разные методики. Таким образом, школа будущего, которую мы сегодня создаём, не может мыслиться без развития в ней проектной и исследовательской деятельности.
Внедрение в учебный процесс исследовательской деятельности имеет положительные тенденции: повышается уровень и качество образовательного процесса в целом, возникает потребность у обучающихся и их родителей в саморазвитии, так необходимом для адаптации к реалиям сегодняшнего мира. Таким образом, педагогу необходимо вовлекать не только детей в исследовательскую деятельность, но и их родителей.  
ГЛАВА 2. ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ РАБОТА КАК СПОСОБ ПОВЫШЕНИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА

2.1 Анализ современных программ и учебников по русскому языку в части исследовательской работы в начальных классах

Анализ УМК «Школа России»

В условиях внедрения Федерального Государственного общеобразовательного стандарта ведущее место принадлежит сегодня проектно-исследовательской деятельности. Главной задачей и результатом этой деятельности является изменение учащегося, перевод его от незнания к знанию, от неумения к умению. Именно эта деятельность позволяет стимулировать интерес к знаниям, показывает необходимость их практического применения. Учащиеся включены в реальную учебную, творческую деятельность, которая не только привлекает новизной, необычностью и занимательностью, но становится сильнейшим стимулом познавательного интереса

По требованиям федерального государственного образовательного стандарта дети готовят первые проекты под руководством учителя, уже начиная с первого класса. Но, учеников необходимо подготовить к новому виду обучения. Новому не только для детей, но и для большинства родителей. А именно они помогут выбрать лучшую из тем, обосновать свой выбор; помочь ребенку выдвинуть как можно больше идей и записать их, а потом систематизировать; помочь ребенку кратко изложить самое главное и рассказать об этом другим людям.

Проекты могут быть индивидуальными, то есть выполняемые одним учащимся, парными – выполняемыми в паре, групповыми или коллективными. Могут проводиться на уроке или во внеурочное время [20].

По темам проекты делятся на монопроекты – проекты, выполняемые в рамках одного предмета, межпредметные – проекты, темы которых охватывают несколько учебных предметов, и свободные – то есть тема проекта выходит за рамки школьного обучения. Тема проекта обязательно должна заинтересовать ребенка. Навязанная тема только отобьет охоту целенаправленно и хорошо выполнить задание. Также, тема должна быть необычной – оригинальной и не сложной.

В УМК «Школа России» очень хорошо продумана и спланирована работа над проектной деятельностью, т.к. возможность заниматься проектами уже заложена в самой программе по всем дисциплинам. А также данный УМК предусматривает поэтапное вхождение обучающихся в данный вид деятельности. Например:

1 кл. – подготовительный этап: участие детей в наблюдении, экспериментах, знакомство с планом, фиксировании промежуточных результатов;

2 кл. – работа со справочной литературой, совместное составление плана, выступление по готовому плану, самостоятельные выводы;

3 кл. – учатся самостоятельно выявлять единство с темой, целью, задачами, и результатом проекта;

4 кл. – это самостоятельная работа ребенка над проектом, его формирование и защита, т.е. получение конечного результата, но под чутким руководством учителя.

С 1 по 2 класс почти все работы носят коллективный характер, тематика определяется учителем, но каждый ученик вносит свой вклад в общую работу, это приучает детей работать в коллективе, ставить общие интересы выше своих.

В 3 - 4 классах многие ученики уже знают, какой предмет им интересен, могут сами выбрать тему исследования. Учитель может и должен лишь «подтолкнуть» их к правильному выбору, попросив ответить на следующие вопросы:

- Что интересует больше всего?

- Чем занимаешься в первую очередь?

- Чем чаще всего занимаешься в свободное время?

- По каким предметам хорошие отметки?

- О чём хочешь узнать больше?

- Чем можешь гордиться?
Ответив на эти вопросы, ребенок может получить совет учителя, какую тему исследования можно выбрать.
При выполнении проектно-исследовательской работы целесообразно пользование следующим алгоритмом:

Примеры проектных задач, которые, по мнению автора УМК «Школа России», помогут освоить учебный материал и более глубоко проникнуть в тайны природы:

1 класс: «Моя малая Родина», «Моя семья», «Мой класс и моя школа», «Мои домашние питомцы», «Украшаем класс к Новому году», «Чайный сервиз», «Речной флот», «Математика вокруг нас. Числа в поговорках, пословицах и загадках».

2 класс: «Красная Книга или возьмем под защиту», «Все профессии важны, все профессии нужны», «Города России», «Страны мира». «Сказки, загадки, небылицы», «Мой детский журнал», «Узоры и орнамент на посуде».

3 класс: «Разнообразие природы родного края», «Школа кулинаров», «Кто нас защищает», «Экономика родного края», «Музей путешествий». «Тайна имени», «Математические сказки».

4 класс: «Разнообразие природы России», «Путешествие по реке времени». «Составляем орфографический словарь».

Продуктами нашей проектной деятельности являются рукописные книги «Красная книга», «Книга Юных кулинаров», «Мои домашние питомцы». Оформили фотовыставку «Кошка в нашем доме», составили альбомы «Семейные традиции», «Моя родословная»,  При  работе над проектом «Школа кулинаров», оформили стенд для школьной столовой «Здоровое питание школьника», оформили информационный стенд в классе. Пополнили классную библиотеку собственными детскими журналами.

С проектом «Все профессии важны, все профессии нужны» приняли участие в общешкольном конкурсе проектов. Итоги наших проектов постоянно демонстрируются родителям на родительских собраниях, совместных праздниках.

Дело в том, что именно в младшем школьном возрасте закладывается ряд ценностных установок, личностных качеств и отношений. Если это обстоятельство не учитывать и этот возраст рассматривать как малозначимый для метода проектов, то нарушается преемственность между этапами развития учебно-познавательной деятельности обучающихся и значительной части школьников и не удаётся впоследствии достичь желаемых результатов в проектной деятельности.

Итак, благодаря использованию метода проектов повышается вероятность творческого развития учащихся; естественным образом происходит соединение теории и практики, что делает теорию более интересной и более реальной; развивается активность учащихся, которая приводит их к большей самостоятельности; укрепляется чувство социальной ответственности, а, кроме всего прочего, дети на занятиях испытывают истинную радость [21].

Учебный проект с точки зрения учащегося – это возможность делать что-то интересное самостоятельно, в группе или самому, максимально используя свои возможности; это деятельность, позволяющая проявить себя, попробовать свои силы, приложить свои знания, принести пользу и показать публично достигнутый результат.

Учебный проект с точки зрения учителя – это дидактическое средство, позволяющее обучать проектированию, т.е. целенаправленной деятельности по нахождению способа решения проблемы путем решения задач, вытекающих из этой проблемы при рассмотрении ее в определенной ситуации.

В заключении необходимо подчеркнуть, что достижение результатов образования, предъявляемых федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования, в значительной степени, обеспечивается благодаря эффективному учебно-методическому комплексу «Школа России».

Созданный в 2001 году и получивший широкое признание в школах России, учебно-методический комплекс успешно развивается и совершенствуется, в соответствии с запросами времени, вбирая в себя лучшее из педагогического опыта, являясь надежным инструментом реализации задач современного образования в контексте федерального государственного образовательного стандарта [14].

Авторы учебно-методического комплекса «Школа России» в сотрудничестве с издательством «Просвещение» закладывают и реализуют в УМК такие качества, как фундаментальность, надёжность, открытость новому, вариативность.
Анализ УМК «Перспективная начальная школа»
Создание условий для формирования, каких бы то ни было умений, должно исходить не только от учителя, но и от содержания изучаемого, следовательно, и от комплекта по которому ведётся обучение. Одной из особенностей учебно-методического комплекта «Перспективная начальная школа», является то, что формирование стандартных общеучебных умений заложено в методический аппарат всех её учебников. Именно в УМК «Перспективная начальная школа» способы и приёмы организации учебной деятельности школьников представлены как основное средство личностно - ориентированного обучения. В учебниках данного комплекта включены проблемные задания, для решения которых необходимы: исследование, наблюдение, сравнение, выделение главного, умение обобщать.

Работая по этому комплекту дети с самого начала приучаются самостоятельно работать с разными источниками информации: справочниками, словарями, библиотекой, окружающими людьми, компьютером и Интернетом. В 1-м классе на уроках русского языка, школьники инструментально осваивают алфавит, учатся ориентироваться на полках с книгами. Второй этап практического применения формируемого умения - поиск слова в словаре, начинается во 2 классе. Дети на уроках русского языка знакомятся с пятью (а к 4 классу с семью) видами словарей и постоянно используют эти словари на уроках литературного чтения, окружающего мира, технологии. Каждый учебный предмет раскрывает определенные возможности для целенаправленного и планомерного формирования исследовательских умений. С первых страниц учебника русского языка первоклассники учатся исследовательским навыкам: слушать, слышать, задавать вопросы, принимать решения и действовать. Введение сквозных героев Маши и Миши, которые имеют различные точки зрения, помогает выполнять одно и то же задание разными способами: Прав ли Миша? Помоги Маше и Мише. А как ты думаешь? Можешь привести примеры? А ты сумеешь ответить? А ты знаешь? Ты тоже так считаешь? С кем ты соглашаешься? Маша и Миша догадались, что делать. А ты? Маша и Миша растерялись. Помоги им, пожалуйста! Ученики анализируют свои ответы, становятся на сторону Маши или Миши, чтобы высказать своё мнение. Самый сложный материал, нестандартные ситуации в курсе русского языка выносятся на обсуждение. Школьнику приходится исследовать, проверять, доказать, уметь рассуждать, быть в постоянном поиске, чтобы принять решение. В результате каждый ученик занят своей самостоятельной деятельностью, это приводит в конечном результате к коллективному обсуждению проблемы. Дети учатся обсуждать пути решения задач, обосновывать, рассказывать, доказывать правильность своего суждения. Речь детей приобретает личностную окраску. Абсолютное большинство начинает высказывать свое мнение словами «Я считаю», «Я думаю», «А у меня другое мнение», «А у меня своя версия». Дети учатся не ссориться, а спорить, выстраивать свои взаимоотношения со сверстниками, уважать чужое мнение. Высказывая собственную точку зрения, ребенок ощущает психологическую комфортность. Дети учатся деловому общению, обращаясь в Клуб Любителей Чтения и Загадок Русского Языка («Ключ и Заря») и в клуб «Мы и окружающий мир». Каждый сам решает, когда им начать переписку. «Маша и Миша решили вступить в Клуб. Ты присоединишься к ним?». Выполняя задания Михаила Потаповича для вступающих в Клуб, дети пользуются учебниками, по которым занимались весь год, картинами из Музейного Дома. Ученики высказывают самостоятельно свою точку зрения и получают ответ от учёных. Важность этого события подчеркивается не обязательной инструкцией, а советом: «При заполнении конверта обязательно попроси помощи у взрослых - у своей учительницы или у своих домашних». Невозможно отделить социальную компетенцию от коммуникативной и информационной.

Задания провоцируют ученика на самостоятельное добывание знаний, опираясь на его индивидуальный опыт. В ходе экскурсий в природу, наблюдений за природными явлениями, растениями и животными, мы учимся наблюдать, исследовать, анализировать, делать выводы [10]. 
Для того чтобы наблюдение стало возможным, важно иметь наблюдательность – сплав внимательности и мышления. А результатом этой работы становятся коллекции, гербарии, поделки, небольшие сообщения. Эксперимент – важнейший из методов исследования. Самые интересные эксперименты – это, конечно, реальные опыты с реальными предметами и их свойствами, кстати, 40% содержания программы второго класса по такой предметной области, как окружающий мир, изучается на основе проведения опытов самими детьми. Это свойства воды, свойства воздуха; условия, необходимые для развития растений; выращивание гриба (мукора) на кусочке хлеба. Ученик постоянно что-то открывает для себя, рассматривает с разных сторон (с помощью луп, рамочек), делится своим мнением, происходит осмысление, оценивание в конкретной жизненной ситуации. Каждый ребёнок чувствует себя исследователем. Он собирает информацию из хрестоматии, Интернета, совершает поход в библиотеку. Впоследствии дети знакомятся с правилами обработки собранной информации. Они, как настоящие учёные учатся работать с таблицами, правильно записывать литературу. Это помогает школьнику самостоятельно подготовить доклад, сообщение, создать свой собственный проект. Создание своего проекта приводит к формированию у младшего школьника опыта практической деятельности, умение применять полученные знания в реальных ситуациях. Освоение учащимися исследовательских знаний и умений должно проходить поэтапно, с постепенным увеличением степени самостоятельности ученика в его исследовательской учебной деятельности. Методический аппарат учебников (пиктограммы) помогает ученикам организовать учебный диалог, сформулировать проблему, распределить работу с соседом по парте, найти нужный материал в словаре, в компьютере, включить детей в интерактивные проекты. Так, например, в 4-м классе (Русский язык, I часть) на материале упражнении № 3, 12, 20, 35, 42 и др. пошагово, поэтапно организуется проблемно-диалоговое обучение. Сначала выбирается одна точка зрения из предложенных, обосновывается, затем выдвигаются гипотезы и делаются выводы. Как вы видите в УМК «Перспективная начальная школа» созданы условия для организации исследовательской деятельности

Отличительной  чертой  данного  курса  является и то,  что возможности  заниматься  исследовательской и проектной  деятельностью заложены  уже  в  самой  программе.

   Поскольку  проект – это специально организованный учителем и самостоятельно выполняемый учащимися комплекс действий, завершающихся созданием творческого продукта, то доля  самостоятельной  работы  ребёнка  над  проектом должна  последовательно увеличивается  от 1  класса  к  4.

Одним  из  достоинств  данного учебно-методического комплекса как  раз  и является  то, что он  предусматривает  поэтапное  вхождение  школьников  в  данный  вид  деятельности.  В процессе изучения курса, учащиеся ведут наблюдения за природными объектами и явлениями, экспериментируют с использованием лабораторного оборудования, выполняют практические работы, учатся работать с готовыми моделями (глобус, карта, плоскостные, объёмные и рельефные модели форм суши, муляжи грибов и др.), создают собственные простые модели. При этом, учитывая возрастные особенности младших школьников, соблюдается разумный баланс эмпирического и теоретического способов познания окружающего мира.

В 1 и 2-м классах школьники учатся наблюдать, анализировать, сравнивать, сопоставлять, обобщать, классифицировать предметы и явления окружающего мира учатся находить внешние отличительные признаки предметов и явлений, выделять среди них существенные и по ним объединять предметы в группы. Осваивают умения представлять отношения предметов окружающего мира в простых схемах, систематизировать признаки предметов в таблицах. Развивается их интуитивное, ассоциативное, эмоциально-образное мышление, речь, произвольное внимание, наблюдательность, эстетические чувства, умения оценивать поступки человека с позиций добра и зла. (демонстрация проектов обучающихся, их анализ)

Так как первоклассники еще не готовы самостоятельно заниматься этим видом деятельности, призываем на помощь их родителей и близких. Тем самым создаем единое образовательное пространство в школе и дома

3 класс –  составление  письменного  образца  проекта; выявление  логическое  единства между  темой, целями, задачами, результатом проекта и его продуктом.

4  класс – это целостная  самостоятельная работа  ребёнка  над  проектом, его  оформление  и  защита, т. е. получение  конечного  результата, но   под  чутким  руководством учителя.

На сегодняшний день вместо простой передачи знаний от учителя к ученику приоритетными задачами образовательного процесса при изучении курса «Окружающий мир» являются:

- социализация ребенка;

- развитие познавательной активности и самостоятельности в получении знаний об окружающем мире;

- развитие личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных действий;

- формирование информационной культуры (знание разных источников информации, умение отбирать нужную информацию, систематизировать ее и представлять);

- воспитание любви к природе и к своему Отечеству;

- бережное отношение ко всему живому на Земле;


- сознательное отношение к своему здоровью и здоровью других людей;

- уважение к прошлому своих предков и желание сохранять культурное и историческое наследие.
В задачу современной школы входит не только вооружить учащихся знаниями, но и научить их вести наблюдения, творчески мыслить, рассуждать, делать самим выводы и обобщения. Одним из условий, позволяющих воспитывать у школьников жажду знаний и стремление к открытиям, является развитие потребности в поисковой активности. Первоначальным этапом готовности учеников к данному виду деятельности становятся чувство удивления и желание принять нестандартный вопрос. Задача же учителя – в системе использовать на уроках все способы научного познания и постоянно поддерживать интерес учащихся к открытиям. 

Главное для учителя – не убить заложенные природой исследовательские задатки. Ничто так не убивает познавательный интерес, как пассивное слушание учебного материала без личной заинтересованности в его изучении. Тем более слабый ученик никогда не запомнит тот материал, который он не осознал. Безусловно, простейшие методы исследования не только доступны всем учащимся, но и крайне важны для развития личности ребёнка.

На уроках русского языка можно использовать различные методы научного познания [16]:

Сравнение – это сопоставление предметов и явлений с целью найти сходство и различие между ними.

Анализ – это мысленное расчленение предмета или явления на образующие его части, выделение в нем отдельных частей, признаков и свойств.

Синтез – это мысленное соединение отдельных элементов, частей и признаков в единое целое.

Анализ и синтез неразрывно связаны, находятся в единстве друг с другом в процессе познания. Анализ и синтез – важнейшие мыслительные операции.

Абстракция – это мысленное выделение существенных свойств и признаков предметов или явлений при одновременном отвлечении от несущественных. Абстракция лежит в основе обобщения.

Обобщение – мысленное объединение предметов и явлений в группы по тем общим и существенным признакам, которые выделяются в процессе абстрагирования. Процессам абстрагирования и обобщения противоположен процесс конкретизации.

Конкретизация – мыслительный переход от общего к единичному, которое соответствует этому общему. В учебной деятельности конкретизировать – значит привести пример.

Наблюдение – это целенаправленное и планомерное восприятие явлений, результаты которого фиксируются наблюдателем. 
 Каждый из них, безусловно, играет определенную роль в приобретении и закреплении знаний учащимся. 
Самые первые элементы исследования включаются уже обучении грамоте.

При изучении темы « Звуки и буквы» учащимся можно предложить ряд заданий: попробуем разобраться, что можно сделать с фонемой. Проведем наблюдение.

Посмотрите на слова «сон» и «сом».

- Что в них меняется? (Последняя буква.)

Изменился один звук (соответственно одна буква), и получилось другое слово.

- А теперь нужно определить изменение в следующих словах:

«сон» и «нос». (Буквы поменялись местами.)

При изменении порядка следования звуков также получилось другое слово.

- Теперь определите, какое изменение происходит в следующей паре слов: «слон» и «сон». (Убрали одну букву.)

При удалении звука также получилось другое слово.

Интеллектуальный тренинг. Продолжаем осваивать один из методов исследования – наблюдение. Если вам будет тяжело выполнить задания, спросите совета у тех ребят, кому вы доверяете. (Проводится самостоятельная работа.)
1. В каждом слове уберите один звук, чтобы получилось новое слово. Например: горсть – гость.

Удочка, всласть, краска, склон, полк, тепло, беда, экран.

2. Добавьте звук в каждое слово, чтобы получилось новое слово. Например: роза – гроза.

Удочка, рубка, дар, стол, клад, лапа, шар, усы, укус.

3. Замените согласный звук в каждом слове, чтобы получилось новое слово. Например: корж – морж.

Дочка, ногти, булка, лапка, зубы, киска, песок, галка, орёл, норка, клин, тоска, свет, полено, рамочка.

Ответы:

1. Дочка, власть, каска, слон, пол, тело, еда, кран.

2. Дудочка, трубка, удар, ствол, склад, лампа, шарф, бусы, укус.

3. Точка , когти, будка/бурка, папка, губы/дубы, миска, лесок, палка, осёл, горка, блин, доска, цвет, колено, мамочка.

Внимательно рассмотри рассыпанные буквы:
а ) р о е к к у а н ь

  б) к о о з г о р л о д

в)м м а е л д и в е н д а ь.

Используя их, отгадайте загадки.

а) Только этот водоем для него родимый дом. (Река, окунь)
б) Кого куда-то запустили , ущерб огромный допустили. (Козел, огород).
в) Какой кустарник каждый день кому-то посещать не лень? (Малина ,медведь)
Игра «Грамматическая арифметика»:
а) сложи слоги и напиши полученное слово

 МА + ША = ……….. ГО + РА = ………..

ИГ + РА = ……….. ЛУ + НА = ……….

ШАР + ЛАЮ – РЮ + АШ = Ш.. ..А..

Л+ ЁТА+ЧИР-АР+К = ЛЁ.. .. .. К

О + БЕ + ДА – А = …. ЧА + СЫР – Р = ….

БЕ + СЕ + ДРА – Р =…. ВА + ГРОН – Р =….

ПИН + РО – Н + Г = …. РИ + О – И + ЩА =…..

КОСМ + ТУЁТ – МУ = …. МАР + Я – АР + Ч = ….

ВРЫ + Б – В + А = …. САВ + Ж – В + А = ….

Чтобы понять важность разделов «Синтаксис» и «Морфология» учащимся предлагается следующее задание: для понятия важности разделов…

- Давайте обратимся к известной песне «Лесной олень»

Осенью, в дождливый серый день,

Проскакал по городу олень.

Он летел над гулкой мостовой

Рыжим лесом, пущенной стрелой.

- Представьте себе, что в этом отрывке пропали все знаки препинания, а слова стоят в начальной форме и пишутся с маленькой буквы. Преобразуйте таким образом текст. (Учитель под диктовку учащихся записывает на доске измененный текст песни.)

осень в дождливый серый день

проскакать по город олень

он лететь над гулкий мостовая

рыжий лес пущенный стрела

- Как изменилась песня, ее смысл? ( Песня очень изменилась. Связь между словами пропала, и смысл тоже, то есть перед нами просто разные слова.)

- Какие же разделы науки о языке позволяют восстановить текст? (Чтобы установить связь между словами, надо изменить окончания слов, а за это отвечает морфология. Синтаксис поможет связать слова по смыслу.)
2.2 Упражнения и задания поискового характера 

Одним из важнейших словесно – наглядных и словесно – наглядно – практических методов обучения является эксперимент. Он играет особую роль в обучении. Эксперимент помогает вызвать интерес к предмету, научить наблюдать процессы, освоить приемы работы, сформировать практические навыки и умения.

1. Научить распознавать гласные и согласные звуки можно экспериментальным путем. Учащимся 1 класса предлагается следующий вид работы.

Когда образуются гласные, воздух проходит свободно, без препятствий. Проверить это легко. Н тупой конец карандаша положить маленькую бумажку, согнутую в виде буквы г; поднести карандаш ко рту на расстояние 7 – 10 см и произнесите гласный звук, например [а] или [о]. Бумажка не шелохнется. Иначе будет при произнесении согласных, например [б] или [ф]. Воздух встречает препятствие и силой выходит. Бумажка упадёт.

2. Деление на слоги помогает грамотно, без пропуска букв, записывать слова, поэтому очень важно познакомить учащихся с правилом деления слов на слоги. Это можно выполнить экспериментально.

 Когда произносишь слово по слогам, получаются толчки с выдохом. Каждый толчок равен слогу. Следовательно, слог – это звук или сочетание звуков, произнесенных с одним толчком воздуха. Например, слово «космонавт» по слогам произносится так: кос–мо – навт. Если зажечь свечу, поднести ее ко рту и произнести это слово по слогам, пламя трижды заколеблется, а при последнем слоге погаснет. Последний слог – ударный, его произносим с большей силой. Ударение подобно биению сердца. Это пульс в слове.
3. Учащимся 3 класса эксперимент поможет сделать вывод, почему в русском языке шесть падежей. В немецком языке, к примеру, их четыре.

- Какие у вас гипотезы? Почему шесть падежей в русском языке? (Ответы детей.)

Количество падежей в русском языке тесно связано с тем, как выражается падеж. А падеж выражается окончанием. Просклоняем имена существительные 1, 2 и 3-го склонения по группам у доски. (Имена существительные дает учитель). 
	Падеж
	1-е склонение
	2-е склонение
	3-е склонение

	Именительный 
	Вода
	дядя
	друг 
	окно
	ночь

	Родительный
	Воды
	дяди
	друга
	окна
	ночи

	Дательный
	Воде
	дяде
	другу
	окну
	ночи

	Винительный
	Воду
	дядю
	друга
	окно
	ночь

	Творительный
	водой
	дядей
	другом
	окном
	ночью

	Предложный
	о воде
	о дяде
	о друге
	об окне
	о ночи


Анализируем таблицу.

- Сколько разных окончаний у существительных 1-го склонения? (Пять.)

Оказывается, пять, а падежей – шесть.

Сколько разных окончаний у существительных 2-го склонения? (Во 2-м склонении тоже пять разных окончаний.)

Сколько разных окончаний у существительных 3-го склонения? (В 3-м склонении только три.)

Если следовать точно количеству разных окончаний, то в 1-м и 2-м склонении было по пять разных падежей (именно разных, сравните падежи с одинаковыми окончаниями), а в 3-м – всего три. Это было бы неудобно: запоминать для каждого склонения свои падежи. Так ученые и нашли оптимальный вариант: шесть падежей были «вычислены» из сопоставления 1-го и 2-го склонения (так как в них наибольшее количество разных окончаний). Только шестипадежная система прекрасно помогает нам передавать самые разнообразные значения слов.
Анализ и синтез.

При изучении курса русского языка анализ и синтез являются необходимыми элементами всякого действия, направленного на рассмотрение любого языкового явления.

1. Например, чтобы распределить слова по частям речи учащимися можно предложить небольшое мини-исследование. приложение
- Послушайте стихотворение и выясните, какие еще части речи существуют.
Часть речи

Существительные в речи

Мы находим без труда.

Прилагательных, наречий

Очень много. Не беда!

Вот глаголы. Нет сомнений,

Что без них мы никуда.

Но и без местоимений

Будет трудно нам всегда.

Брать предлоги и союзы,

и частицы иногда.

Хоть они все карапузы,

Но нужны нам, как вода.

А числительные часто

Нам нужны? – Да как когда.

Но они живут прекрасно

В нашей речи. Это да!

Части речи изучаем,

Чтобы грамотными быть.

Правила мы повторяем,

Чтобы нам их не забыть.

- Какие новые части речи вы услышали? (Ответы детей.)

Воспользуемся анализом и синтезом как методами исследования и с их помощью заполним таблицу. (На доске начерчена таблица, в ней записаны пока только заголовки . В конце работы таблица должна быть заполнена.)
	Части речи

	Самостоятельные
	служебные

	имя существительное

имя прилагательное

имя числительное

глагол

местоимение

наречие
	предлог

союз

частица


Прочитайте заголовки таблицы. Так части речи распределяются на две группы.

- Как вы думаете, что значит самостоятельный и что значит служебный? Какие у вас будут версии? (Самостоятельный – значит, сам может принимать решение, что делать, как быть; используется сам по себе, а не вместе с другими. Служебный – служит кому-то, чему-то.)

 Распределите названные вами части речи в два столбика. Каждая группа в таблице заполнит свой столбик. 

Далее необходим анализ материала, объяснение значения грамматических признаков своей части речи. Учитель начинает фразу, а дети заканчивают. (Окончание фразы, которое должны сформулировать дети, дано в скобках.)
Имя существительное

Собственное или нарицательное имя существительное определяют для того … (чтобы записать с прописной буквы собственные имена существительные).

Род имени существительного – мужской, женский, средний – определяют для … (записи окончания слов, например: ж. р. – ночь, м. р. – луч, ср. р. озеро).

Число имен существительных определяют потому, что … (они имеют разные окончания).

Имя прилагательное и глагол

Окончание имен прилагательных зависят … (от рода и числа имени существительного).

Неопределенная форма глагола необходима для … (определения совершенного и несовершенного вида глаголов).

Глаголам в русском языке присуща категория времени, и они могут быть употреблены в форме … (прошедшего, настоящего и будущего времени).

Местоимение, наречие, предлог, союз, частица

Выявление местоимений, предлогов, союзов, частиц необходимо для раздельного … (написания этих слов с другими словами).

У наречия нет окончания, потому что … (наречие состоит только из основы и оканчивается чаще всего на суффикс –о или –е). Предлог, союз, частица не являются … (членами предложения). 
2. Метод исследования-фонетический анализ. Фонетический анализ- Это решение фонетической задачи. Необходимо догадаться, чему посвящены фонетические задачи. (Звукам.) Анализ информации – важнейший компонент исследовательской проектной деятельности. 
- Что означает словосочетание «анализировать звуки»? (Размышлять: какие звуки мы слышим, какова их характеристика.) 
Далее-решение фонетической задачки «Колобок».

На выпечку Колобка понадобилось столько пригоршней муки, сколько гласных звуков в слове «тесто». (2.)

Вдоль тропинки, по которой катился Колобок, росло столько цветов, сколько всего гласных в этих словах: «ромашечка», «мать-и-мачеха», «одуванчик», «колокольчик». (4+5+4+4=17.)

Фонетическая задачка «Гуси – лебеди» - на согласные звуки.

Аленушка кликала братца столько раз, сколько согласных в слове «прости». (4.) Она пролила столько слез, сколько всего согласных в этих словах: «горевать», «плакать», «рыдать», «причитать», «реветь». ( 4+4+3+5+3=19.)

Фонетическая задачка «Маша и Медведь» - на твердые и мягкие согласные звуки.

Пришла Машенька к избушке Медведя. Она стучала столько раз, сколько мягких согласных в слове «дверь». (2.) Медведь предложил Машеньке остаться печку топить да кашу варить на столько лет, сколько мягких согласных звуков в этих словах: «тужить», «горевать», «печалиться». (1+2+3=6.)
2.3 Этимологический анализ
Этимологическая справка содержит информацию о происхождении слова, его первоначальном значении. Она является одним из средств, обеспечивающих осмысленность и прочность запоминания непроверяемых написаний. Обращаясь к прошлому слова, дети открывают для себя его место в современном языке; точнее и вернее понимая смысл слова, сознательно усваивают его орфографический "облик", лучше чувствуют его художественно-выразительные возможности. Рассказы об истории и происхождении слов - одно из действенных средств сделать обучение русскому языку в школе не только по-настоящему обучающим, развивающим и воспитывающим, но и интересным, занимательным (см. Приложение 1).
План.

1. Для этого ребятам можно предложить поработать со словарями по предложенному плану «В мире слов. Слово и его лексическое значение» (работа со словарями).

2. История происхождения слова (работа со словарями).

3. Слово и его «родственники»

4. Синонимы и антонимы.

5. Слово во фразеологических оборотах.

6. Рисунок слова.

7. Слово в фольклоре.
2.4 Уроки-исследования во 2-4 классах
Сравнение и сопоставление являются методами активного усвоения новых знаний, так как они требуют самостоятельной работы ученика: искать материал для сравнения, вычленять детали. Этот метод должен быть неотъемлемой частью всех уроков русского языка. Играя важную роль в развитии внимания, мышления и памяти, он способствует и лучшему запоминанию материала. Значительную роль в запоминании играет интерес к предмету, к занятиям. А сравнение в процессе обучения повышает этот интерес. Сравнение способствует обогащению словарного запаса учеников и вырабатывает у них умение активно использовать в своей практике богатства речевой культуры родного языка. Это умение ученики приобретают при установлении различий в смысловом значении сопоставляемых слов, при сопоставлении слов со словосочетаниями, при сравнении написания и произношения тех же слов. Сопоставление эффективно применяется при объяснении нового, закреплении пройденного и проверке знаний учеников.
Исследовать краткие прилагательные нам поможет метод сравнения.
- Чем отличается краткое прилагательное «красив» от полного «красивый»? (Ответы детей.)

Краткие прилагательные – это такие прилагательные, которые отвечают на вопросы «каков?», «какова?», «каково?», «каковы?».

Краткие прилагательные называют так потому, что они короче обычных прилагательных (например: хороший – хорош).

Сравним полные и краткие прилагательные в примерах.

Послушный малыш – малыш послушен.

- Что можно сказать о значении этих словосочетаний? (Они по значению совпадают.)

В многозначных словах совпадают только в отдельных значениях.

- Какое значение может быть у слова «бедный»? (Ответы детей.) 

Бедный

1.Достойный сожаления, несчастный. Краткой формы нет.

2.Неимущий. Краткая форма: беден. (Старик был беден.)
Краткая форма прилагательного отличается от полной оттенком значения. Сравните: ребенок болен – ребенок больной, ребенок здоров – ребенок здоровый.

- Что вы можете об этом сказать? ( Ответы детей.)

Постоянный признак – в полной форме, в краткой – временный. 

В некоторых случаях значение полных и кратких форм совершенно расходятся (например: погода стояла ясная – цель похода была ясна). 

Можно предложить создать коллекцию кратких прилагательных, составив резюме.

Резюме «Как я хорош!» (используй краткие прилагательные)

Четвероклассник (или четвероклассница) XXI века смотрит в зеркало и рассуждает вслух: «Конечно, я немного _________________ , слишком _________________ , слегка __________________ , не особенно, _________________ и немного __________________ . Зато я ______________ ________________ и весьма ___________________ . Несомненно, я _________________ . Настроение мое почти всегда __________________ , как погода».

 Сравнение может предполагать несколько уровней: высокий, средний, низкий. Уровни сложности отличаются степенью обобщенности задачи, предложенной учащимся для решения, и степенью помощи со стороны учителя.

 Сравнение на высоком уровне не содержит подсказок или (в зависимости от сложности изучаемого материала) может иметь одну подсказку, на среднем 1-2 подсказки. На низком уровне роль подсказок выполняют вопросы и задания, отвечая на которые учащиеся приходят к нужному выводу. Например, при изучении имен существительных с шипящими на конце. 

 Высокий уровень. Как вы думаете, есть ли разница в написании слов? Назовите отличия. Сформулируйте правило. 

Дочь, врач, тишь, шалаш, рожь, нож.

 Средний уровень. Внимательно прочитайте написанные столбики слов. Объясните принцип их группировки. Сформулируйте правило их написания.

дочь врач
тишь шалаш
рожь нож
Низкий уровень. Внимательно прочитайте написанные в первом и втором столбиках слова:

дочь врач
тишь шалаш
рожь нож
 Ответьте на следующие вопросы:

· К какой части речи относятся все написанные слова?

· Определите род имен существительных первого столбика и второго.

· Какие согласные буквы стоят в конце имен существительных обоих столбиков?

· В конце каких имен существительных и в каком случае пишется мягкий знак?
Обобщение информации удобно включать на этапе закрепления полученных знаний. Одним из видов творческого задания можно предложить детям составить памятки по теме «Главные и второстепенные члены предложения»

Использование наглядности.

Это один из эффективных приемов обучения русскому языку. Зрительное восприятие материала уже само по себе облегчает его запоминание. Кроме того, наглядные пособия помогают организовать поиск, вынуждают учеников мыслить, делать самостоятельные открытия. На уроках используются зрительные наглядности (таблицы, схемы, картины (рисунки), графические диктанты).
Наиболее эффективным видом наглядности, широко применяемым на уроках и во внеклассной работе, является информационно-коммуникационные технологии. 
Использование информационно-коммуникационных технологий на уроках дает высокие результаты: развивает творческие, исследовательские способности учащихся, повышает их активность; способствует интенсификации учебно – воспитательного процесса, более осмысленному изучению материала, приобретению навыков самоорганизации, превращению систематических знаний в системные; помогает развитию познавательной деятельности учащихся и интереса к предмету; развивает у учащихся логическое мышление, значительно повышает уровень рефлексивных действий с изучаемым материалом.

2.5 Формы, методы работы на уроках русского языка

Экономические, социальные изменения в обществе поставили перед школой задачу в сравнительно короткий срок вооружить ученика такими знаниями и умениями, которые помогут ему занять достойное место в обществе, чтобы он мог приносить обществу максимальную пользу. Одним из важнейших направлений для решения этой проблемы является интенсификация учебного процесса, то есть разработка и внедрение таких форм и методов, которые предусматривали бы целенаправленное развитие мыслительных способностей учащихся, развитие у них интереса к учебной деятельности, самостоятельности и творчества [15] .   

Вследствие этого возникает необходимость постоянно совершенствовать структуру учебного процесса, вносить элементы новизны в способы и ход выполнения учебных заданий. Повышение активности учащихся достигается совокупностью методов организации и управления учебно-познавательной деятельностью, которые принято называть активными.
Активные формы и методы обучения способствуют формированию у учащихся информационной базы, творческого мышления, практических навыков, самостоятельности [1].
В работе не ставится цель изобрести что-то новое и оригинальное. Задача – весь апробированный набор методов и форм расклассифицировать по применению их к разным этапам урока. Все предложенные методы, приемы и формы легко вписываются в ткань как традиционных, так и нетрадиционных уроков.
Петербургский учитель А.А. Окунев в своей книге «Спасибо за урок, дети» говорит о том, что даже у опытного учителя урок «не пойдет», если он не будет начинаться каждый раз по-новому: середина может быть традиционной, но начало должно быть оригинальным.
Современная дидактика уделяет большое внимание побуждающей функции метода обучения. Назначение метода состоит не в простой передаче знаний, а в том, чтобы пробудить познавательную потребность школьника, его интерес к решению той или иной задачи. Новые аспекты открываются в развивающей и воспитывающей функции метода. Метод тесно связан с деятельностью. Использование различных средств в процессе обучения меняет сам метод деятельности. Использование разнообразных средств приводит к изменению структуры учебного метода. В практике можно встретить большое количество разнообразных методических приемов. Некоторые из них являются общими для многих предметов, другие применимы только при обучении данному предмету. Наиболее ранней классификацией является деление методов на методы работы учителя (рассказ, объяснение, беседа) и методы работы учащихся (упражнения, самостоятельные работы). [11]
Методы обучения - это способы совместной деятельности учителя и учащихся, направленные на решение задач обучения.
В последнее время предложена классификация методов по характеру руководства мыслительной деятельностью учащихся: объяснительно - иллюстративный, репродуктивный, проблемное изложение, частично - поисковый, исследовательский метод. Наиболее принятой является классификация методов по источнику получения знаний (слово, наглядные средства, практическая деятельность). В соответствии с таким подходом методы могут быть объединены в три группы:

1. Словесные методы; рассказ, объяснение, беседа, работа с учебником и книгой. 
2. Наглядные методы: наблюдение, демонстрация наглядных пособий, кинофильмов и диафильмов.

3. Практические методы: устные и письменные упражнения, графические и лабораторные работы.
Урок – это сочетание двух или нескольких форм организации учебной работы. Поскольку на уроке могут быть использованы разные формы организации учебной работы учащихся, то можно рассматривать урок как некоторую совокупность организационных форм обучения. В современной дидактике под понятием «общие формы организации обучения» объединяются фронтальные (общеклассные), групповые (бригадные) и индивидуальные формы учебной работы.
Фронтальной формой организации учебной деятельности учащихся называется такой вид деятельности учителя и учащихся на уроке, когда все ученики одновременно выполняют общую для всех работу, всем классом обсуждают, сравнивают и обобщают её результаты.
Индивидуальная форма организации работы учащихся на уроке предполагает, что каждый ученик получает для самостоятельного выполнения задание, специально для него подобранное в соответствии с его подготовкой и учебными возможностями [6].

Групповая форма организации учебной работы учащихся. Главными признаками групповой работы учащихся на уроке являются:

· класс на данном уроке делится на группы для решения конкретных учебных задач;

·  каждая группа получает определенное задание и выполняет его сообща под непосредственным руководством лидера группы или учителя;

·  задания в группе выполняются таким способом, который позволяет учитывать и оценивать индивидуальный вклад каждого члена группы.
ВЫВОДЫ  ПО 2 ГЛАВЕ

Исследовательскую деятельность следует рассматривать как особый вид интеллектуально-творческой деятельности, порождаемый в результате функционирования механизмов поисковой активности и строящийся на базе исследовательского поведения. 

Занимаясь исследованиями, ребята переходят в иное психологическое состояние, это другой стиль общения, положительные эмоции, ощущение себя в новом качестве – первооткрывателя, исследователя. Все это дает возможность им развивать свои творческие способности, оценивать роль знаний и увидеть их применение на практике, ощутить взаимосвязь разных наук, воспитывает самостоятельность и совсем другое отношение к своему труду.
В работе были рассмотрены сущность и содержание исследовательской деятельности, выявлены педагогические условия организации исследования младших школьников, проанализированы различные учебно-методические комплексы для начальной школы, формы и методы работы на уроках русского языка и выявлены особенности организации исследовательской деятельности младших школьников.

Заключение
Школьник приходит в школу, чтобы осваивать учебную деятельность. В начальной школе он осваивает позицию ученика. Ребёнок должен стать учеником, а на выходе - субъектом собственной учебной деятельности. То есть мы должны научить ребёнка учиться, самостоятельно добывать знания и их применять.

Исследовательская деятельность учащихся направлена на выявление сущности изучаемых явлений и процессов, открытие и систематизацию новых знаний, поиск закономерностей, описание, проектирование. Понятно, что правильно организовать исследовательскую деятельность учащегося может только грамотный и заинтересованный в этом отношении учитель. Главной целью учителя в реализации исследовательской деятельности учащихся является создание условий для развития творческой личности, ее самоопределения и самореализации.

В процессе достижения поставленной цели выявляются склонности учащихся к ведению научно-исследовательской деятельности; развивается интерес к познанию; развиваются умения самостоятельно, творчески мыслить.

Знакомство учащихся с методами научного познания, организация коллективных и индивидуально-групповых исследований на уроке, разработка системы домашних заданий исследовательского и творческого характера являются одним из путей достижения этих целей.

Исследовательское обучение направлено на развитие умений и навыков научного поиска. Для развития исследовательских умений необходимо такая организация учебного процесса, при которой учащиеся вовлекаются в процесс самостоятельного поиска и "открытия" новых знаний. Такое обучение способствует созданию внутренних условий для продуктивного использования стратегий поиска, понимания, восприятия, запоминания нового. Учитель должен лишь задавать направление исследования, а его осуществление должно предоставляться самому ученику. Исследовательская деятельность учащихся, цель которой - творческое развитие личности - создает новую образовательную среду. На уроке формируется творческое сотрудничество учителей и учащихся, атмосфера духовной близости и сотворчества.
Внедрение в учебную деятельность исследовательских приемов развивает у учащихся умение работать с имеющейся информацией, умение добывать необходимый научный материал, умение грамотно систематизировать, логически распределять имеющиеся данные, умение выделить в изучаемой монографии информационный центр, а также умение свертывать информацию путем исключения избыточной, либо путем обобщения целого ряда известных фактов, умение переформулировать мысль. От класса к классу у школьников развивается вербальное мышление, совершенствуются навыки аудирования, рецептивные и продуктивные виды речевой деятельности, приобретаются навыки работы с первоисточниками. 

Конечно, возраст накладывает естественные ограничения на организацию исследовательской деятельности младших школьников. То, что ребята старшего звена сделают с легкостью, у начальных классов вызовет затруднения. Детям младшего школьного возраста необходима помощь взрослого на всех этапах работы .

Еще одним из минусов является то, что в начальных классах учащиеся только-только приступают к исследовательской работе. Это связано с тем, что они еще не умеют работать с литературой, выделять главное и делать обобщения. Наша задача – помочь им в этом.

Исследовательская деятельность в урочной и внеклассной работе, на мой взгляд, приобретает всё большую популярность и значимость. И это подтверждается всё большим количеством школьников, желающих проводить самостоятельные исследования. Поэтому перспективами работы по организации исследовательской деятельности учащихся я считаю следующее:

1. освоение новых исследовательских методов и приемов в учебной и внеклассной деятельности,

2. внедрение в педагогическую практику такой формы учебного занятия как урок – исследование;

3. расширение круга тем исследований, посвященных различным областям русского языка.
ГЛОССАРИЙ 
Аналогия – сходство между предметами и явлениями.

Актуальность темы –степень важности в данный момент и в данной ситуации для решения данной проблемы.

Аспект – угол зрения, под которым рассматривается объект (предмет) исследования.
Библиография – список отобранных по определенным признакам, описанных, систематизированных произведений.

Гипотеза исследования – научное предположение, выдвигаемое для объяснения, доказательства каких-либо явлений.
Дедукция – вид умозаключения от общего к частному, когда из массы частных случаев делается обобщенный вывод о всей совокупности таких случаев.
Дидактика – раздел педагогики; теория образования и обучения. Раскрывает закономерности усвоения знаний, умений и навыков и формирования убеждений, определяет объём и структуру содержания образования.

Интенсификация –  процесс и организация развития производства, в котором применяются наиболее эффективные средства производства, а также расширение производства.
Морфология – раздел лингвистики, основным объектом которого являются слова естественных языков и их значимые части. В задачи морфологии, таким образом, входит определение слова как особого языкового объекта и описание его внутренней структуры.
Притча –  короткий назидательный рассказ в иносказательной форме, заключающий в себе нравственное поучение.
Рефлексия – междисциплинарное понятие с многовековой историей, обращение внимания субъекта на самого себя и на своё сознание, в частности, на продукты собственной активности, а также какое-либо их переосмысление. В частности, –  в традиционном смысле, –  на содержания и функции собственного сознания, в состав которых входят личностные структуры (ценности, интересы, мотивы), мышление, механизмы восприятия, принятия решений, эмоционального реагирования, поведенческие шаблоны и т. д.

Синтаксис –  раздел лингвистики, изучающий строение словосочетаний и предложений, и функциональное взаимодействие в них различных частей речи. Является составной частью грамматики. Исследуемые в рамках синтаксиса вопросы тесно соприкасаются с областью изучения морфологии.
Учебно-исследовательская деятельность – это деятельность, главной целью которой является образовательный результат, она направлена на обучение учащихся, развитие у них исследовательский.
Учебно-методический комплекс – это совокупность систематизированных материалов, необходимых для осуществления образовательного процесса, обеспечивающих успех обучающихся в познавательной, творческой, коммуникативных и других видов деятельности.
Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования – совокупность требований, обязательных при реализации основных образовательных программ начального общего образования образовательными учреждениями, имеющими государственную аккредитацию.
Этимология – раздел лингвистики, изучающий происхождение слов. Первоначально, у древних – учение об «истинном» значении слова.
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ПРИЛОЖЕНИЕ

 Приложение 1.

Исследовательские работы учащихся (этимологический анализ)

Тарелка



    1.Показ фаянсовой, алюминиевой тарелки; рисунок ударного музыкального инструмента и светящегося летающего объекта.

 3 слога; второй - ударный; безударный гласный - а

    2. Впервые тарелки появились во Франции 600 лет назад. Они были не круглыми, а четырёхугольными. Делались только из серебра и золота. Фарфоровая тарелка появилась всего 300 лет назад.  

   А древние народы клали еду на листья, в раковины или в скорлупки от крупных орехов.

   На Руси тарелки назывались тарелы. Они использовались в знатных домах. В  крестьянских домах ели из миски, которая считается прабабушкой тарелки. Они были из глины или дерева с резьбой и затейливым рисунком.

   3. Тарелка, тарель, нем.

Столовая посуда, на которой едят.

У крестьян  деревянный  кружок, на котором крошат мясо.  

                                                  В.И.Даль «Толковый словарь русского языка»                                                                                                                      

Тарелка - 1) столовая посуда круглой формы с приподнятыми краями и плоским дном; 2) ударный музыкальный инструмент - два металлических диска; 3) летающий объект, светящийся в ночи.

                                                                                                  С.И.Ожегов

    4. Тарелка - тарелочка.

    5. Земля - тарелка: что положишь, то и возьмёшь.

    6. Тарелка, миска, блюдо, блюдце.

Не в своей тарелке (не на своем месте)

На тарелочке с голубой каёмочкой (получить, не прикладывая особых усилий)

Языком тарелку проломил (много говорил без дела)

   7. Тарелка (какая?) большая, фарфоровая, голубая, четырёхугольная, праздничная, маленькая, красивая.

    8.     Вот пришли из школы братья,         Из-за третьей вышла ссора -

             Решили бабушке помочь.                 Каждый тянет в две руки,

             Взяли братцы два стакана,               В результате  - черепки!..

             Мирно вымыли под краном.             А пришла домой старушка - 

             И тарелки взялись мыть.                   Черепки лежат в пыли…

             Три тарелки - как тут быть?              Славно внуки помогли!

             По одной помыли скоро.                                И.Демьянов

             9. В нашей области в посёлке Борисовка на керамической фабрике изготавливают различную керамическую посуду: кувшины, тарелки, вазы.

Дорога

   1. Загадка.

Неживая - а идёт,                             Лежит брус во всю Русь,


Неподвижна - а ведёт.
                     Встанет - так до неба достанет,

                                                                     А ляжет - так всю Русь обойдёт.

   3 слога; второй -  ударный, безударный - о

   2. Дорога - ездовая полоса; накатанное и нарочно подготовленное различным образом протяжение, для  езды, для проезда, прохода; путь, стезя; направление и расстояние от места до места, сама езда или ходьба, путешествие.                            В.И.Даль «Толковый словарь русского языка»

Дорога - 1) Полоса земли, предназначенная для передвижения, сообщения; 2) Направление, путь следования. 3) путешествие, пребывание в пути.

               В.В.Лопатин, Л.Е.Лопатина «Словарь современного русского языка»

   3. Дорога - дорожка - дороженька - дорожный - бездорожье - подорожник - придорожное.

   4. Смелые дороги ведут к победе.

    Умный товарищ- половина пути.

    Одному ехать - и дорога длинна.

    Самая лёгкая дорога та, которую ты уже прошёл.

    Самая трудная дорога та, которую не знаешь

   5. Синонимы: дорога - путь - тропинка; 

    Антонимы: дорога - бездорожье.

   6. Идти своей  дорогой.               

    Дорога жизни.                

    Сбиться с дороги.

    Дороги разошлись.                    

    Стать поперёк дороги.  

   7. Дорога (какая?) длинная, широкая, лесная, асфальтированная, мокрая, горная, трудная, извилистая, старая, шоссейная.

Идти вдоль дороги, следить за дорогой, стоять на дороге, брести по дороге, расположиться рядом с дорогой, свернуть с дороги, перевести через дорогу.

    8.                                 Дорога                                

   Подумайте только, как много                 А вскоре пополнится новым

   Значений у слова дорога.                         Значеньем привычное слово

   Дорогой зовут автостраду,                       Представьте: готова ракета

   И тропку, бегущую рядом,                       К прыжку на другую планету.

   И шлях, что лежит на равнине,                Прощаясь с её экипажем,

   И путь каравана в пустыне,                      Стоящим  у звёзд на пороге,

   И шаг альпиниста на круче,                      Мы просто и буднично скажем:

   К вершине, упрятанной в тучах,               До встречи! Счастливой дороги!

   И след корабля над волнами,                     Подумайте только,  как много

   И синие выси над нами…                           Значений у слова дорога.                      

                                                                                                           В.Остин

Радость

1. Слово угадывается учащимися в результате игры «Радуга» (нужно расположить по порядку цвета радуги и тем самым прочесть слово) 

О - зелёный                    

А - оранжевый

С - голубой

Ь - фиолетовый

Р - красный

Т - синий

Д - жёлтый

Радость - 2 слога, а - ударный, о - безударный

2. Радость -  веселье, услада, наслаждение, утеха, внутреннее чувство удовольствия, приятного, вследствие желанного случая; самое событие или предмет, возбудивший эти душевный чувства.

                  В.И.Даль «Иллюстрированный толковый словарь русского языка»

Радость - 1.чувство удовольствия, внутреннего удовлетворения, весёлое настроение, внешнее проявление этого чувства; 2. событие, предмет, возбуждающие такое чувство; 3. употребляется при обращении в значении милый, любимый (разговорный стиль);

                                              Д.Ушаков «Толковый словарь русского языка»

Радость - 1. чувство большого удовольствия, удовлетворения; 2. о ком – о чём - нибудь, кто вызывает такое чувство.

              В.В.Лопатин, Л.Е.Лопатина «Словарь современного русского языка»

3. Радость - радостный - радовать - радуются - порадуются - радостно.

4. После грозы солнце, после печали радость.

    От радости кудри вьются, от печали секутся.

    Лучше воду пить в радости, чем мёд в кручине. 

5. Радость - веселье, наслажденье, утеха

    Радость - грусть, печаль, горе, скорбь

6. Вне себя от радости. (очень рад)

    Сделаю с радостью. (с полной готовностью )

    Радости жизни. (все то, что сопровождается удовольствием )

    Прыгаешь от радости. (сильно рад )

    Мне от этого радости мало. (малое количество удовольствия )

7. Радость (какая?) неожиданная, большая, шумная, близкая, прошедшая.

    Доставить  радость, испытали радость, окончится радостью, потянется без     радостей.

    8. Афоризмы про радость:

Радоваться в одиночку грустно. Н.С.Шамфор

И сменою радостей жизнь хороша. И.В.Гете

Горе можно пережить в одиночестве, но радость - чтоб познать её в полной мере - нужно разделить с другим человеком. М.Твен
Приложение 2.
Содержание курса.

 2 класс

Наш помощник – язык

1.Чудо из чудес.

2.Язык и речь – одно и тоже?

3.Как возник язык?

4.Какие языки есть на свете?

5.Защита проекта.

Мир слов

6.Для чего придуманы словари?

7.Архаизмы, неологизмы, омонимы.

8.Синонимы и антонимы.

9.Защита проекта по лексике.

Добрые звуки

10.Поиграем со звуками.

11.Транскрипция.

12.Слабые и сильные позиции звуков.

13.Тайна фонемы.

14.Фонемные и нефонемные правила.

15.На сцене гласные!

16.»Опасные» согласные.

17.Выходим на главное правило.

18.Фонетическая задачка «Колобок».

19.Фонетическая задачка «Гуси – лебеди».

20.Фонетическая задачка «Маша и медведь».

21.Фонетическая задачка «Морозко».

22.Фонетическая задачка «Иван – царевич и Серый Волк».

23.Защита проектов по фонетике.
Живые буквы

24.Кто повелевает буквами?

25.Как человек научился писать?

26.Пиктография.

27.История письменности.

28. Древнерусский алфавит.

29.Самая молодая буква современного русского языка.

30.Творческая мастерская: древнерусские буквы.

31.Забавный алфавит.

32.Каллиграфия.

33.Защита проектов по графике.

34.Конкурс «Грамотеи».
Приложение 3.

	Уровень урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся


	Урок
«Образец исследования»

	На доске обязательно пишет название основных ступеней исследовательской деятельности.

Формулирует проблему, сообщает тему и цель исследования.

Дает готовый алгоритм исследовательской работы.

Ведет учебный процесс, используя термины: проблема, гипотеза, подтверждение гипотезы, вывод.

Использует вопросы: В чем проблема? Каковы этапы деятельности исследователя? Что такое гипотеза? Как можно выдвинуть предположение? Данное высказывание предполагаемое или доказанное?


	Отвечают на вопросы учителя. Следуют алгоритму работы, который предложил учитель. Сверяют свои действия с образцом исследования, используя информацию, записанную на доске.

	Урок «Исследование»
	На доске может написать названия ступеней исследования (при необходимости).

Формулирует проблему.

Подводит учащихся к пониманию цели исследования.

Направляет деятельность учащихся в русло исследовательской работы без использования терминов: гипотеза, проверка гипотезы, интерпретация данных.

Обращает внимание учеников на схему исследовательской деятельности.

Использует вопросы: С чего необходимо начинать исследование? Как это сделать? Как поступил бы исследователь? Верный ли вы сделали выбор?


	Самостоятельно

планируют и выполняют исследовательскую работу.

При необходимости консультируются с учителем.

Получают оценку учителя (правильно и неправильно) за каждый этап исследовательской работы.



	Урок «Собственное исследование»
	Формулирует проблему.

Подводит учащихся к самостоятельному формулированию темы и цели исследования.

Создает условия для исследовательской деятельности учащихся: обеспечивает учебный процесс дидактическим материалом, организовывает индивидуальную работу и деловое общение учащихся в группе и парах.

Использует вопросы: Ясна ли цель? Все ли понятно в выданном материале? На каком этапе работы находитесь? Уложитесь ли по времени? Каков итог урока? Оцените результат!


	Планируют и проводят исследовательскую деятельность самостоятельно, без непосредственной помощи учителя.
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